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INTRODUCERE

Existd mai multe studii istorice despre copildrie. Cele
mai cunoscute sunt Lenfant et la vie familiale sous I’Ancien
Régime de Philippe Aries si Lenfant dans I'histoire de Julian
de Ajuriaguerra, titular al Catedrei de neuropsihologie a
dezvoltirii, la College de France, in anii 1975-1981. 11 trimi-
tem, asadar, pe cititor la aceste excelente studii, precum si
la introducerea operei noastre L’homme en développement’.
Inci si mai precis, punctul de plecare si orientarea prezentu-
lui volum vor fi determinate de opera périntelui filosofiei si
stiintei moderne, René Descartes (1596-1650).

La intrebarea "De unde detinem noi aceastd pretioasa
comoard care este inteligenta?”, Descartes rdspundea, in al
sau Tratat despre om, cu o certitudine de neclintit: Dumne-
zeu a sidit in noi, incd de la nastere, idei logice si matematice
clare si distincte, insusi miezul inteligentei umane. Nou-
ndscutul ar fi, in acest context, un “potential inteligent” (idee
de mare actualitate), insa prin dar divin!

Patru secole mai tarziu, psihologia copilului va da, in
mod evident, un cu totul alt raspuns la aceastd intrebare® De

1 P. Ariés, Lenfant et la vie sociale sous ’Ancien Régime, Paris, Le
Seuil, 1960; J.de Ajuriaguerra, Lenfant dans I’histoire, La Psy-
chiatrie de l'enfant, t. XXII, p. 101-102, 1979; J. Bideaud, O. Houdé
si J.-L. Pedinielli, CHomme en développement, Paris, PUF, 1993
(«Quadrige», 2004).

2 O. Houdé, Le développement de I'intélligence chez I’enfant, in
Y.Michaud (ed.), Qu'est-ce que la vie?, Paris, Odile Jacob, 2000,
p. 311-315.



la Descartes si pAna in anul 2000, au existat doud evenimen-
te-cheie ce au marcat progresul stiintific in acest domeniu.
Este vorba mai intii de introducerea, de catre Charles Dar-
win (1809-1882), a ideii unei evolutii naturale a inteligentei
animale si umane (filogeneza sau evolutia speciilor)’, unde
Materia, Viata si Ratiunea coexista, idee ce exclude divinita-
tea din explicatie. Mai tarziu, in secolul XX, avem de-a face
cu reluarea acestei idei in cadrul ontogenezei (evolutia inte-
ligentei de la copil la adult) de cétre Jean Piaget (1896-1980),
in domeniul psihologiei copilului si de Jean-Pierre Changeux
in neurobiologie, prin introducerea notiunii de “darwinism
neuronal-mental™

I. Jean Piaget

Piaget este, fara indoiald, cel mai mare psiholog al copi-
lului pe care I-a cunoscut secolul XX. Prin celebra sa teorie a
stadiilor de dezvoltare a inteligentei, acest profesor de la Uni-
versitatea din Geneva a marcat profund studiul psihologiei,
lumea educatiei si marele public. Std marturie, in acest sens,
succesul extraordinar pe care l-a avut volumul din «Que
sais-je» Psihologia copilului (vandut in cateva sute de mii de

Filogeneza, din grecescul phillon, «trib», si genesis, “origine”™
agadar, in cazul nostru, originea oamenilor. Ontogeneza, din gre-
cescul 0n, dntos, “fiinta, ceea ce existd”, si genesis, “origine”, adica
dezvoltarea unui anumit copil de la fecundatie si pana la varsta
adulta.

J. Piaget, La psychologie de I'intelligence, Paris, Armand Colin,
1974 (cursuri sustinute la Collége de France in 1942); ]. Piaget si
B.Inhelder, La psychologie de I'enfant, Paris, PUF, 1966; J.-P. Chan-
geux si A. Connes, Matiére d pensée, Paris, Odile Jacob, 1989; J.-P.
Changeux, LHomme de Vérité, Paris, Odile Jacob, 2002.



exemplare, la fel ca celebrele «Que sais-je?» Psihanaliza si
Marxismul).

Piaget a aritat cd a deveni inteligent inseamnd, mai intai,
a concepe permanenta obiectului ca unitate de baza a realu-
lui® (stadiul senzorio-motor al bebelusului), apoi a numara si
a clasifica obiectele (stadiul operatiunilor concrete la copil)
si, in sfarsit, a judeca pe baza unor idei, a unor ipoteze, pro-
pozitii logice etc. (stadiul operatiunilor formale la adolescent
si adult).

John Flavell, de la Universitatea din Stanford, cel care a
introdus teoria piagetiand in Statele Unite la sfarsitul anilor
’60, scria, intr-un omagiu adus lui Piaget 30 de ani mai tar-
ziu (in 2000): “(...) aproape toate studiile contemporane din
acest domeniu [dezvoltarea cognitiva: notiunile de obiect,
numar, clasi, judecata etc.] au legaturad cu problematica ridi-
catd de Piaget. Putem spune astfel cd rolul detinut de Piaget
in studiul dezvoltirii cognitive este comparabil cu cel jucat
de Noam Chomsky in studiul dezvoltarii lingvistice: crearea
si organizarea unui nou domeniu de investigatie™.

1. Freud, Einstein, Piaget — Adesea comparat cu cei mai
de seama savanti ai epocii moderne, cum ar fi psihanalistul
Sigmund Freud (1856-1939) sau fizicianul Albert Einstein
(1879-1955), Piaget se numara incontestabil printre cei mai
novatori oameni de stiintd ai timpului séu, prin interesul
stiintific manifestat fatd de varsta copilariei. Este si ceea ce

Principiu potrivit cdruia un obiect continua si existe (este perma-
nent) chiar si atunci cdnd nu este supus perceptiei noastre ime-
diate.

Vezi O. Houdé si C.Melijac (ed.), Lesprit piagétien: hommage inter-
national a Jean Piaget, Paris, PUF, 2000 (citat din J. Flavell, p. 213).



remarcd foarte just unul dintre discipolii sdi, Howard Gard-
ner, de la Universitatea Harvard, in studiul sau despre geniile
creatoare ale secolului XX: “Freud si Einstein erau deosebit
de preocupati de varsta copiliriei, fapt ce se inscrie de altfel
in tendintele epocii moderne [Picasso picta «ca un copil»].
Freud considera ca evenimentele petrecute in timpul copi-
lariei timpurii influentau ulterior in mod hotarator trairi-
le si personalitatea individului. Einstein valoriza modul de
gandire al copilului pentru cd gisea aici intuitii profunde in
domeniul fizicii si, de aceea, I-a si incurajat pe colegul sau el-
vetian Jean Piaget si studieze conceptia asupra lumii fizice la
copil””. Este cunoscut faptul ca cei doi s-au intalnit cu ocazia
unui seminar la Davos (Elvetia), in 1928, unde au discutat
despre toate aceste subiecte; Einstein, laureat al premiului
Nobel pentru fizica, avea atunci aproape 50 de ani, iar tAni-
rul Piaget, ce se afla la inceputul carierei sale, avea 32.

2. Epistemologia genetica — Interesul pentru varsta co-
pilariei nu reprezenta nicidecum o noutate in randul filo-
sofilor si oamenilor de stiintd. Daci in secolul XVIII, Emile
al lui Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) a devenit un reper
de bazd al Epocii Luminilor (in ceea ce priveste educatia si
influentele societétii), mai tarziu, in secolul XIX, Darwin a
consacrat acestei varste studii minutioase in lucrarea sa Ex-
primarea emotiilor la oameni si la animale (legate de expre-
siile fetei si de aparitia limbajului), subiectul observat fiind
chiar propriul sdu copil, Doddy Darwin. Noutatea adusa de

Nota traducitorului: toate traducerile citatelor din aceastd lucrare
apartin traducétorului.

7 H. Gardner, Les formes de la créativité, Paris, Odile Jacob, 2001,
p- 160 (prima editie, 1993).



Piaget este insd aceea de a considera copilaria ca un teren ex-
perimental al epistemologiei®, adicd al mecanismelor gene-
rale ale cunoasterii — «cognitia», asa cum e numiti ea astazi
—, fie ca e vorba de logicd, de matematicd sau de fizicd. Oda-
td cu “epistemologia genetica”, definita in corelatie cu ideea
de geneza (ontogeneza)’, insdsi perspectiva asupra copilului
s-a schimbat. Acesta devine un “mic savant” care reflecteazi
asupra realului, mestereste, experimenteaza si, in acest fel,
(re)descoperd legile universului: un copil “matematician”
(care construieste numerele), un “logician” (care construieste
rationamente) etc. A studia evolutia comportamentului la
copil presupune de aici inainte si studierea evolutiei stiintei,
in mersul ei de la copilirie la maturitate — este ceea ce Piaget
a numit “embriologia ratiunii”, cu alte cuvinte, analiza dez-
voltarii matematicii, logicii, fizicii etc. Este o forma de istorie
a stiintelor (in cadrul cireia copilul este actorul principal),
care se desfisoara intr-un interval de timp extrem de com-
primat (cel mult 20 de ani). Aceasta abordare epistemologici
a varstei copildriei explicd, fara indoiala, de ce teoria lui Pia-
get a sedus specialisti cu mult dincolo de granitele psiholo-
giei — lucru rar pentru un psiholog. Stau marturie, inca de la
inceputul carierei sale, conversatiile lui cu Einstein, evocate
mai sus, dar si acest omagiu pe care i-1 aducea, in 1990, as-
trofizicianul Hubert Reeves: “Psihologul elvetian Jean Piaget
a fost printre primii care au introdus dimensiunea istoricd
in studiul dezvoltérii cunoasterii. El a recunoscut de la bun

Studiu critic asupra stiintelor, menit sa determine originea logica
a acestora, valoarea si influenta lor (filosofia stiintelor). Este vor-
ba, in acelasi timp, si de o teorie generala a cunoasterii: ce este
cunoasterea, cum o dobdndim?

9 J. Piaget, L'épistémologie génétique, Paris, PUF, 1970.



inceput ca logica este un proces in devenire, supus unei evo-
lutii. (...) Aceastd perspectivi scoate la iveald o realitate in-
contestabila: problema originii logicii e o problemi de ordin
psihologic si biologic™.

3. ”Cercul stiintelor” - Visul lui Piaget (de formatie bio-
log-zoolog) era, intr-adevar, sa stabileasca o legdtura directd
intre psihologie si biologie, legitura pe care a ilustrat-o foarte
clar prin intermediul “cercului stiintelor”. Contrar ideii unei
“scdri a stiintelor”, impusa de Auguste Comte (1798-1857)
(pentru care prima treapta corespunde matematicii — soclul
de “bronz pur”, iar ultima psihologiei), Piaget a propus, la
mijlocul secolului XX, “rdsucirea scérii”, curbati asupra ei
insesi, asemeni unui sarpe muscandu-si coada. In interiorul
cercului stiintelor, psihologia devine, prin urmare, in opinia
lui Piaget, parte integrantd din fundamentul matematicii, lo-
gicii, fizicii, ancorata in stiinte precum biologia, chimia (si
din nou fizica, daca e sd inchidem cercul). Aceastd schimbare
radicald de perspectivd a conferit un loc inedit psihologiei co-
pilului, asezat in chiar miezul dispozitivului asa-zisei stiinte
“dure”, si a prefigurat in Europa cadrul interdisciplinar ac-
tual al stiintelor cognitive''. Asa se face ca, in Encyclopedia
of Cognitive science, publicatd de grupul de edituri Nature,
Piaget figureazi la rangul prestigios al precursorilor'2.

10 H. Reeves, Malicorne, Paris, Seuil, 1990, p. 49.

' O. Houdé (ed.), Vocabulaire de sciences cognitives, Paris, PUF,
1998 («Quadrige», 2003).

2. L. Nadel (ed.), The Encyclopedia of Cognitive Science, Londra,
Nature Publishing Group - Macmillan, 2003; vezi, de asemenea,
O. Houdé si B. Mazoyer, The cognitive revolution: American, yes,
but European too, Trends in Cognitive Sciences, 7, p. 283-284, 2003.
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Asa cum o aratd si “cercul stiintelor”, Piaget era, asadar,
convins de ancorarea cerebrala (ce tine de domeniul biolo-
giei) a operatiunilor asa-numite “logico-matematice” ale co-
pilului, ale adolescentului si, mai apoi, ale adultului (evolutie
ce tine de domeniul psihologiei). Ii lipseau ins3, la acea vre-
me, mijloacele tehnologice de observare a acestui fenomen
in vivo: imagistica cerebrald functionald'. El s-a limitat, de
aceea, din punct de vedere experimental, la deducerea me-
canismelor psihologice ale operatiunilor logico-matematice
plecind de la observarea atenta a comportamentelor: actiuni
si raspunsuri verbale.

4. Stadiile dezvoltarii inteligentei - In opinia lui Piaget,
dezvoltarea acestor comportamente si, inerent, a inteligentei
ce le determina trece prin trei mari stadii (evocate deja mai
sus): 1) stadiul senzorio-motor la sugar; 2) stadiul de prega-
tire si de implementare a operatiunilor concrete la copil;
3) stadiul operatiunilor formale la adolescent.

Contestand atit empirismul lui John Locke (1632-1704) si
David Hume (1711-1776), in virtutea cdruia totul provine din
experienta prin asociere si obisnuintd, cét si ineismul [vezi
Descartes mai sus, dar si Immanuel Kant (1724-1804)si ale
sale forme a priori de sensibilitate], Piaget propune o teorie
intermediara, asa-numita “constructivistd™ structurile inte-
lectuale, adica gindurile si operatiunile noastre mentale, au o
geneza proprie (ontogeneza cognitiva). De la nastere si pand
la maturitate, ele se construiesc progresiv, etapa cu etapi (asa
cum urcam treptele unei scéri), in cadrul interactiunii dintre
individ si universul in care triieste — sau, in termeni mai bio-

3 Vezi O. Houdé, B. Mazoyer si N. Tzourio-Mazoyer (ed.), Cerveau
et psychologie, Paris, PUF, 2002.
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logici, dintre organism si mediu. In privinta acestei interac-
tiuni, ceea ce Piaget considera ca fiind esential este actiunea
exercitatd de copil asupra obiectelor ce-1 inconjoari (explora-
rea, manipularea §i “experimentarea”), conceptie opusa ideii
unei invatari “pasive” (prin asociere si obisnuintd), proprie
empirismului: cum scria si Goethe (1749-1832) in Faust, “La
inceput a fost faptal” Aceastd idee, ce se regiseste in centrul
psihologiei piagetiene, rimane foarte actuald: ea este astazi
sustinuta si in cadrul neurostiintelor cognitive de citre Alain
Berthoz, titular al Catedrei de psihologie a perceptiei si ac-
tiunii la College de France™.

Pentru Piaget, elementul fundamental din cadrul inter-
actiunii dintre individ si mediu este dinamica “asimilare-
acomodare”. In psihologie, la fel ca si in biologie, asimilarea
este procesul prin care un obiect din mediul inconjuritor
este “capturat direct” de structura organismului. Acomoda-
rea este, dimpotrivi, procesul in urma caruia structura or-
ganismului se modifica pentru a se adapta la mediu. Piaget
a considerat aceastd dinamicé psihobiologicd, ce guverneaza
actiunile copilului, ca fiind insusi motorul dezvoltérii inte-
ligentei, ce functioneazi prin echilibriri §i autoreglari (in-
terne) succesive.

In ceea ce priveste stadiile acestei dezvoltiri, el deosebeste
clar inteligenta sugarului (0-2 ani) de cea a copilului (2-12
ani). Panad in jurul varstei de 2 ani, avem de-a face cu stadiul
senzorio-motor. Sugarul interpreteazd lumea care-l incon-
joard pe baza simturilor (senzorio-) si a actiunilor sale (mo-
tor). Incd de la nastere, plecind de la reflexele sale initiale
(cum ar fi suptul la sdnul mamei), el invata o serie de reguli

4 A. Berthoz, Le sens du mouvement, Paris, Odile Jacob, 1997; La
décision, Paris, Odile Jacob, 2003.
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- din ce in ce mai complexe, odati cu trecerea lunilor - des-
pre cum functioneaza lumea fizicé si despre cum poate el in-
terveni asupra acesteia. Piaget numeste aceste reguli “scheme
actionale” (insusite prin acumulare-acomodare). Copilul va
descoperi, de exemplu, in jurul varstei de 8 luni, c atunci
cdnd un obiect (sd spunem ursuletul de plus) dispare din
campul sdu vizual (ascuns dupd perna de pe canapea), acesta
continud totusi sd existe, pentru cd el e capabil, prin actiunile
sale 1. sa inlidture obstacolul (in cazul nostru perna) si 2. sd
apuce obiectul pentru a reintra in posesia lui. Este ceea ce
se numeste “permanenta obiectului”, principiu fundamental
in reprezentarea realitétii (ceea ce este valabil pentru ursulet
se va aplica tuturor obiectelor din lumea inconjuratoare)'.
Aceastd forma de inteligentd senzorio-motrice (in exemplul
nostru, de tipul viziune-actiune) il face, din pacate, pe copil
dependent de momentul prezent. Este vorba, desigur, des-
pre o inteligenta orientata cétre un scop (regésirea obiectului
dispérut), deci despre aparitia intentionalitdtii, dar raimane
incd o “inteligenta practicd”. Un alt exemplu, edificator pen-
tru Piaget, este cel al imitatiei. In cursul primului an de viata,
copilul devine capabil sd imite simultan (vorbim deci des-
pre actiune) gestul pe care il face un adult (observatie prin
viziune), dar incéd nu este capabil sd imite in succesiune, si
realizeze imitarea dupd ce a observat modelul.

In schimb, dupi vérsta de 2 ani - cand trecem deja la un
alt stadiu —, copilul este capabil si se detaseze de actiunea
imediatd. Piaget consider ca acesta posedd din acel moment
o inteligenta “simbolicd” sau “reprezentativd” (ce functio-
neazd pe bazd de reprezentari mentale). Pe de alta parte, este

> ]. Piaget, La construction du réel chez I'enfant, Neuchatel, Dela-
chaux & Niestlé, 1937.
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totusi greu de imaginat ca permanenta obiectului nu presu-
punea deja din partea bebelusului o forma elementard de re-
prezentare mentald (reprezentarea in memorie a obiectului
disparut). Cu toate acestea, abia la varsta de 2 ani apare in
mod clar exprimarea copildreascd a gandirii simbolice: imi-
tatia in succesiune (dovada reprezentdrii mentale a modelu-
lui absent), jocul “simbolic” (de exemplu, copilul care se joa-
cd de-a telefonul, folosind o banana), desenul si limbajul's.
Aceste ultime doud activitdti simbolice, care au cunoscut o
dezvoltare extraordinara la om in raport cu celelalte vietui-
toare (mergind péana la artele vizuale si literatura), 1i permit
copilului sa re-descrie sau sd re-prezinte evenimente triite.
In plus, ca si jocul, ele dau frau liber imaginatiei.

Asadar, copilul de 2 ani se foloseste de schemele actionale
cu care s-a deprins in stadiul senzorio-motor, dar de aceastd
datd detasdndu-se de realitatea imediatd. El incepe sd inte-
riorizeze si si combine mental aceste scheme. In urma aces-
tui proces cognitiv fundamental (interiorizare-combinare),
actiunile (reale) devin operatiuni mentale. Este vorba despre
stadiul de pregitire (2-7 ani) si de implementare (7-12 ani) a
operatiunilor concrete, stadiu ce corespunde perioadei esen-
tiale in care copilul trece de la cresa la gradinita si, apoi, la
scoala primara. In acest ristimp, copilul isi va construi pro-
gresiv conceptele fundamentale ale propriei gandiri, cum ar
fi conceptul de numar, incluziunea claselor (categorizarea)'”
etc. (vom reveni la acest subiect pe parcursul lucririi).

6 ]. Piaget, La formation du symbole chez I'enfant, Neuchétel, Dela-
chaux & Niestlé, 1946.

J. Piaget si A. Szeminska, La genése du nombre chez l'enfant, Ne-
uchétel, Delachaux & Niestl¢, 1941; B. Inhelder si J. Piaget, La ge-
neése des structures logiques élémentaires, Neuchatel, Delachaux &
Niestlé, 1959.
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In jurul varstei de 6-7 ani - “varsta ratiunii” indragitd de
filosofi -, inteligenta copilului va deveni, in plus, flexibila.
Este ceea ce Piaget a numit “reversibilitate operatorie”, mai
exact, capacitatea copilului de a anula, cu ajutorul gindirii,
efectul unei actiuni (combinind o operatiune mentala cu in-
versul acesteia). Iatd un exemplu relativ la ideea de numar:
sarcina piagetiand numitd “conservarea cantitatilor discrete”.
Acest exemplu este emblematic in ceea ce priveste pregati-
rea si implementarea operatiunilor concrete. Pe 0 masa, sunt
asezate doud siruri cu un numadr egal (6 sau 8 dupi caz) de
jetoane ( cantitate discretd), avind aceeasi lungime (ca spatiu
ocupat pe masd). La 4-5 ani, copilul de gridinita recunoaste
cé existd un numdr egal de jetoane in fiecare sir. Cu toate aces-
tea, daca adultul care realizeazd experimentul distanteazi je-
toanele dintr-un sir (in acest fel numarul riméne identic, in
schimb, lungimea se modificd), copilul va considera ca “sunt
mai multe jetoane acolo unde sirul e mai lung”! Acest rispuns
verbal este o eroare de “intuitie perceptivd’ (lungime egal nu-
mair) care, dupa parerea lui Piaget, arati ci subiectul inci nu
a asimilat conceptul de numar. In schimb, de la 6-7 ani (cAnd
copilul e la scoala primari), gindirea sa devine flexibila si ac-
tiunea sa de “a distanta jetoanele” poate fi corectatd, anulata,
prin operatiunea inversa, adica prin reprezentarea mentala a
actiunii de “a apropia jetoanele” — astfel, raspunsul verbal va
fi de aceastd data de echivalentd numerica (“E acelasi lucru;
jetoanele si-au schimbat locul, dar poti sé le asezi ca inainte”).
Putem vorbi, in acest caz, de reversibilitate operatorie si de
conservare a cantitdtilor (or ceea ce este valabil pentru jetoane
se va aplica si celorlalte obiecte din lumea inconjuritoare).

Piaget a inventat si alte sarcini ingenioase aseméanitoare
celei de mai sus. Astfel, el a utilizat, in stadiul operatiunilor
concrete, sarcini vizdnd conservarea (numdrului, substantei
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etc.), includerea in clase si serierea, sarcini asociate unei me-
tode originale de investigatie clinica (inspirata din diagnosti-
carea si investigarea psihiatricd), si anume, conversatia liberd
pe tema respectivd (“Sunt mai multe jetoane atunci cand le
distantdm unele de altele?”, “...mai multi plastilini cind tur-
tim bila?”, “..mai multe margarete sau mai multe flori?”). Se
testeazd in acest mod pertinenta raspunsurilor verbale prin
cererea de justificdri si de contra-sugestii. Inventarea acestor
sarcini asa-numite “piagetiene” se datoreaza in mare parte
unei munci de echipa in cadrul Scolii de la Geneva, mai exact,
unor membri ai acesteia: Alina Szeminska si Barbel Inhelder.

in sfarsit, in cadrul ultimului stadiu de dezvoltare a in-
teligentei, cel al operatiunilor formale (12-16 ani), copilul,
devenit acum adolescent, dobandeste capacitatea de a judeca
pe baza unor propozitii logice, a unor idei si ipoteze'®. Este
vorba despre asa-numitul “rationament ipotetico-deductiv”
al omului de stiinta, dar si al oricdrui alt individ care judecd
in formule precum “Daci ..., atunci...” (de exemplu, “Dacd
nu as fi cumpdrat aceasta carte, atunci...”, “Dacé Piaget nu ar
fi existat, atunci...”). Se observi foarte clar legitura cu tipul
de inteligenta din stadiul anterior, insé aici avem de-a face cu
o adevarata “revolutie cognitivd”, rezumata excelent de Pia-
get in aceasta fraza: “Inainte de adolescentd, posibilul este un
caz particular al realitétii, dupa aceea, realitatea devine un
caz particular al posibilului!” Intr-un cuvént, creierul devine
capabil de abstractizare. Si astfel, de la un stadiu la altul, se
trece de la schemele actionale ale sugarului la gandirea logici
a adolescentului.

18

B. Inhelder si J. Piaget, De la logique de I'enfant a la logique de
l'adolescent, Paris, PUF, 1955.

16



Aceasti teorie a stadiilor de dezvoltare a inteligentei, ca-
reia Piaget 1i datoreazi celebritatea, este foarte supla, capti-
vanta si, la prima vedere, convingétoare. Pe parcursul celei
de-a doua jumdtiti a secolului XX, ea a marcat profund pers-
pectiva asupra dezvoltirii cognitive in domeniul psihologiei
si al educatiei. Cu toate acestea, aceeasi teorie (asa cum vom
vedea mai departe) face obiectul unor critici foarte legitime
din partea reprezentantilor “noii psihologii a copilului”.

I1. Noua psihologie a copilului

Intr-adevir, putem afirma ci, astizi, la aproape patruze-
ci de ani de la aparitia primului “Que sais-je?” al lui Piaget,
existd o “noua psihologie a copilului”.

In opinia lui Piaget, conceptia despre dezvoltarea inte-
ligentei la copil este, asa cum am vazut la punctul anterior,
lineara si cumulativa, fiind legatd sistematic — stadiu dupi
stadiu — de ideea de acumulare si progres [credinta intr-un
progres linear, preluata, fird indoiald, din filosofia Iluminis-
mului, dar si din teoriile evolutioniste — mai mult a lui Jean-
Baptiste Lamark (1744-1829) decit cea a lui Darwin]. Este
vorba despre “modelul scérii”, fiecare treapta corespunzand
unui progres, unui stadiu bine definit: pornind de la inteli-
genta senzorio-motrice a sugarului (simt si actiuni) si pand
la inteligenta conceptuala si abstracté a copilului si a adoles-
centului. Or datele actuale arata ca situatia s-a schimbat®.
“Modelul scirii”, apreciat atat de mult de Piaget, nu mai este
valabil sau, cel putin, nu mai este singurul posibil.

¥ O.Houdé, La genése de la cognition: Lesprit piagétien et les pers-
pectives actuelles, in O.Houdé si C. Meljac (ed.), Lesprit piagétien,

Paris, PUF, 2000, p. 127-148.
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Pe de o parte, copilul mic posedi niste capacitati cogni-
tive destul de complexe (cunostinte fizice, matematice, logi-
ce si psihologice) ignorate de Piaget si care nu pot fi reduse
doar la o functionare de tip senzorio-motor. Pe de alta parte,
procesul de continuare a dezvoltirii inteligentei — chiar pAnd
la varsta maturitdtii — este marcat de erori, de interferente
perceptive, de decalaje neasteptate (care nu sunt prevazute in
teoria lui Piaget) si de aparente regresiuni cognitive. Astfel,
in loc sd urmeze o linie sau un plan care sa duci automat de
la nivelul senzorio-motor la cel abstract (stadiile lui Piaget),
inteligenta avanseazd intr-o manierd cu totul intortocheata!

Din acest punct de vedere (asa cum am sugerat si in Ra-
tionalitate, dezvoltare si inhibitie)*, o buna “epistemologie al-
ternativd” este cea a lui Micher Serres, de la Academia France-
zd, pentru care timpul stiintei prezintd momente de stagnare,
rupturi, profunzimi, impulsuri acceleratoare spectaculoase,
fisuri, lacune?. Serres propune chiar metafora “unui timp
care se pliazd si se rasuceste ca o batistd mototolita intr-un bu-
zunar’, un timp ale cdrui dimensiuni tin de topologie, stiintd
a vecinatatilor si a rupturilor, si nu de “geometria metrica’,
stiintd a distantelor bine definite si stabile (care ar fi aici re-
prezentate de stadiile piagetiene). Aceastd noua conceptie din
cadrul istoriei stiintelor este mult mai apropiata de ceea ce se
intampld in realitate, relativ la dezvoltarea si functionarea sis-
temului cognitiv, de la vérsta copilariei si pAnd la maturitate,
fie cd e vorba (asa cum vom vedea in capitolele urméitoare)

2 Q. Houdé, Rationalité, développement et inhibition, Paris, PUF, 1995.
2t M. Serres, Eclaircissements, Paris, Frangois Bourin, 1992.

18



despre reprezentarea obiectului, fie cd despre notiunea de nu-
mdr, despre categorizare sau rationament logic*.

Astfel, in anii ‘90, doi psihologi “neo-piagetieni”, Rob-
bie Case (de la Universitatea Stanford) si Kurt Fischer (de la
Universitatea Harvard), au reprezentat, cu ajutorul simuldrii
pe calculator, curbele de dezvoltare a inteligentei la copil in
termenii unui sistem dinamic non-linear (cu referire la lu-
crérile lui Paul van Geert, Rijksuniversiteit Groningen), cu
alte cuvinte, in termenii unor curbe mai putin regulate, in-
cluzind perturbatii, salturi si cideri®.

O alta conceptie actuald in domeniul dezvoltirii inteli-
gentei, care contestd modelul piagetian al “scarii”, este cea
a lui Robert Siegler de la Universitatea Carnegie-Mellon*.
Acest psiholog asociaza dezvoltarea inteligentei copilului
cu “valurile care se succed si se intrepdtrund”. Potrivit aces-
tei metafore, fiecare strategie cognitiva (Siegler s-a ocupat
cu precéddere de conceptul de numar) este ca un val care se
apropie de tirm, impreund cu alte valuri (sau “moduri de
gandire”) cu care pot oricand sa se intrepitrundi. Indltimea
fiecdrui val (frecventa folosirii unui anumit mod de gandire)

22 Aceasta teorie este de asemenea apropiata (d.p.d.v. al descrierii

timpului) de noile teorii ale evolutiei speciilor, dezvoltate in se-
colul XX: vezi S.Gould si N. Elredge, Punctuated equilibria: The
tempo and mode of evolution reconsidered, Paleobiology, 3, p.115-
151, 1977.

P. Van Geert, Dynamic Systems of Development, New York, Harves-
ter, 1994; vezi, de asemenea, L. Smith si E. Thelen, Development as
a dynamic system, Trends in Cognitive sciences, 7, p. 343-348, 2003;
pentru R. Case si K. Fischer, vezi A. De Ribaupierre, Les modéles
néopiagétiens, Psychologie frangaise, 42, p. 9-21, 1997.

R. Siegler, Intelligence et développement de I'enfant, Bruxelles, De
Boeck, 2000 (prima editie, 1996); Enfant et raisonnement, Bruxel-
les, De Boeck, 2001 (prima editie, 1998).
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se modifica permanent, ceea ce face ca de fiecare data alt val
e proeminent, intr-un anumit moment dat.

Oricare ar fi cea mai potrivitd metaford a dezvoltarii
cognitive (cele doud metafore descrise mai sus, care de altfel
se aseamind foarte mult, nu sunt singurele), un lucru este
evident, si anume acela ca astdzi psihologia copilului nu mai
poate fi redusi, asa cum sugera Piaget, la un model al sta-
diilor “in trepte de dezvoltare”. Lucrurile sunt mai putin li-
neare, mai complexe si mai dinamice, asa cum cu sigurantd
o intuiserd deja, prin practica lor, multi educatori, profesori
si parinti. Obiectivul acestei lucriri este sd dezviluie in mod
stiintific cititorului aceastd “noud psihologie a copilului”,
prin intermediul unor exemple simple si concrete (care nu-si
propun sa fie si exhaustive), vizand dezvoltarea sugarului, a
copilului, a adolescentului si a adultului.

Pe langa chestiunile de ordin cognitiv - permanenta obi-
ectului, numarul, categorizarea si rationamentul logic -, in
ultimul capitol, vom aborda dezvoltarea si dintr-o alta pers-
pectiva: cea a “copilului psiholog”. Piaget s-a preocupat in-
deosebi de copilul matematician, logician si fizician. Dar, in
viata sa sociald reald, in cadrul interactiunilor sale cu ceilalti
- acasd, la scoala, in timpul liber —, copilul trebuie sd invete
sa fie si un “mic psiholog”. El trebuie s elaboreze permanent
“teorii” despre functionarea spiritului siu si al celorlalti, ast-
fel incat sa poata intelege si prevedea dinamica, uneori com-
plexa, a comportamentelor si emotiilor (teorii care presupun
si procese cognitive, cum ar fi rationamentul). Acest curent
de cercetare asa-numit al “teoriilor spiritului” s-a dezvoltat
dupé Piaget.

Sub un anumit aspect, opera lui Piaget a ramas insa de
mare actualitate: este vorba despre ideea ancorarii puterni-
ce (ilustrata cu ajutorul “cercului stiintelor”) a psihologiei
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in biologie, si asta in pofida faptului cd savantul nu a reusit,
la acea vreme, si dovedeasci el insusi experimental aceastd
ancorare. Din acest motiv, inainte de a aborda aspectele pro-
priu-zise ale psihologiei copilului, ne vom ocupa de bazele
neuronale ale dezvoltarii.

Criticile aduse aici teoriei stadiilor lui Piaget nu umbresc
cu nimic importanta operei sale si nici prestigiul autorului.
Este un lucru propriu fiecdrui demers stiintific de a revizui,
in lumina noilor fapte experimentale, orice teorie, indiferent
cat ar fi ea de magistrald si de seducatoare. Marea majoritate
a noilor date stiintifice ce vor fi prezentate in aceastd lucrare
au fost obtinute gratie tehnicilor moderne de experimentare
(video, pe calculator, imagistica cerebrali etc.), tehnici folo-
site putin sau deloc la vremea lui Piaget.
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